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RESUMO

O presente artigo explora os impactos do ensino hibrido na aprendizagem dos estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental, na disciplina de Lingua Portuguesa. Trata-se de
uma pesquisa de cunho documental e bibliogréafico, pautado na relacdo entre a
aprendizagem adquirida dentro da escola e fora dela. A metodologia utilizada foi através
de uma analise documental de plano de aulas e sequéncias didaticas nas turmas de 6° ano
de uma escola Estadual na cidade Itaquaquecetuba- SP. O estudo revelou dados
preocupantes sobre o impacto da Pandemia na aprendizagem dos alunos, principalmente
no quesito da alfabetizacao e letramento.

Palavras-chave: ensino hibrido, impacto, lingua portuguesa.

ABSTRACT

This article explores the impacts of blended learning on the learning of students in the
final years of Elementary School in Portuguese language classes. This documental
research and literature review is based on the relationship between learning acquired
inside and outside the school. The methodology consisted of an analysis of lesson plans
and instructional sequences in the 6th grade classes of a public school in the city of
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Itaquaquecetuba, in the state of Sdo Paulo, Brazil. The study revealed some disturbing
figures about the impact of the pandemic on student learning, especially in terms of
literacy.

Keywords: blended learning, impact, portuguese language.

1 INTRODUCAO

A populacdo mundial estad em processo de transformagdo devido & Pandemia da
Covid-19%. Last, (2001) define a pandemia como uma epidemia ocorrendo em escala
mundial, ou seja, ultrapassa as fronteiras dos paises e afeta uma grande quantidade de
pessoas. Com isso, nota-se que essas mudancas e adaptacdes vém ocorrendo em nivel
global.

Grandes epidemias e doencas sempre marcaram a histéria humana. Estas
ocorréncias afetaram a todos os segmentos da sociedade, incluindo a educagdo. As
pandemias do passado causaram transformacGes consideraveis em toda a sociedade.
Sendo assim, “E preciso reabrir o passado, reavivar nele potencialidades irrealizadas,
impedidas, massacradas até”. (Paul Ricoeur, 2010, p. 368).

E possivel observar varios exemplos de pandemias ao longo da historia, a
epidemia global da Gripe Espanhola, a Epidemia da Meningite, a Pandemia do Influenza
HIN1 e no ano de 2019 surgiu a Pandemia da Covid-19 Coronavirus, que ndo diferente
das outras trouxe impactos negativos para a processo de aprendizagem escolar. Corréa
(2009), ao comentar sobre gripe Espanhola no Brasil afirma que em alguns municipios
para a contencdo da epidemia as aulas foram suspensas.

Entdo, ao analisar os dados historicos vé-se que as informacdes encontradas séo
de situacdes parecidas ao que o mundo encara neste momento, em que para controlar a
epidemia foi necessario manter o distanciamento social. No contexto atual da pandemia
da Covid-19 as recomendacdes da OMS? trouxeram o fechamento das escolas e suspensio
das aulas presenciais da rede publica e privada em nivel basico e superior (ALMEIDA E
ALVES, 2020).

Devido ao longo periodo de isolamento social, o aprendizado foi comprometido

de forma negativa, uma vez que o trabalho pedagodgico da educacdo € baseado na

1 Acr6nimo do inglés coronavirus disease 2019, doenca de coronavirus 2019 *'covid-19", in Dicionario
Priberam da Lingua Portuguesa;

2 OMS - Organizagdo Mundial de Saude. Agéncia especializada das Nagdes Unidas (ONU) que se dedica
aos assuntos relacionados a saide mundial, sendo o seu principal objetivo assegurar o melhor nivel de saide
(fisica, psicolégica, mental e social) para todos os seres humanos;
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interacdo entre professor e aluno. Confirmando a proposi¢édo os autores Antunes e Couto
(2020) explicam que o ensino em épocas de pandemia nem sempre é efetivo, pois foge
da rotina e do planejamento do ensino presencial.

Logo, conclui-se que a pandemia da COVID-19 é um fenémeno que atingiu o
mundo em varios aspectos e no que tange a educacdo trouxe aspectos negativos como:
falta de estrutura familiar, financeira e desmotivagdo por parte do publico escolar. Tais
obstaculos fizeram com que os educadores vencessem esses desafios criando estratégias
para reverter as perdas causadas por esta pandemia global.

Percebe-se que o ensino hibrido veio com uma nova estratégia para a
aprendizagem em tempo de pandemia, pois ele é considerado uma metodologia ativa que
visa incentivar o protagonismo e autonomia do estudante. Assim, este artigo visa analisar
0 impacto do ensino hibrido na aprendizagem dos estudantes do ensino publico na
disciplina de Lingua Portuguesa com os alunos do 6° ano de uma escola publica da cidade

de Itaquaquecetuba — SP.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 ENSINO HIBRIDO

De modo geral, entende-se o ensino hibrido ou blended learning como uma
mescla de metodologias que permite conciliar o processo de ensino e de aprendizagem
do ambiente escolar com o ambiente remoto. Essa estratégia metodolégica foi elaborada
com o intuito de unir as novas tecnologias as metodologias mais tradicionais da sala de
aula. Bacich, Tanzi Neto e Trevisan (2015) definem o ensino hibrido como um meio de
adquirir conhecimento e instrugdo do professor de modo on-line em que o0s estudantes séo
responsaveis por administrar o tempo, lugar e como irdo estudar isso em jungdo com o
aprendizado e instrucdo do professor de maneira do presencial.

Ja no ponto de vista de Horn e Staker (2015), o ensino hibrido impacta a
aprendizagem tradicional presencial com novas possibilidades de organizagéo de estudo,
pois oportuniza o acesso a aprendizagem de modo presencial e a distancia, além de propor
praticas adaptadas. Brod e Rodrigues (2009, p. 2) complementam o conceito citado pelos

autores acima, explicando que:

[...] cursos hibridos combinam o melhor dos dois mundos, potencializam as
relacBes de ensino e aprendizagem e estabelecem um canal de interatividade
espontanea. Por meio das interagdes recorrentes, surge um novo paradigma, o
da aprendizagem cooperativa e colaborativa, onde o professor possui nova
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postura: de transmissor de conhecimento para mediador entre o educando e o
conhecimento.

Dessa forma, € possivel perceber que os autores estdo em acordo quando tratam o
ensino hibrido como uma forma importante de aproximagdo do ensino-aprendizagem
tanto para o professor, quanto para o aluno, ja que, essa é uma metodologia que visa
acrescentar novas maneiras de adquirir e disseminar conhecimento. Entdo, vé-se que o
ensino hibrido é uma metodologia ativa dindmica e integradora.

Hé& inovagdes mais pontuais e inovagdes mais profundas (disruptivas) que afetam
a educacdo formal, em todos os niveis e formas de organizar-se (presencial, blended,
distancia), trazendo novas configuracdes hibridas, dinamicas, integradoras (HORN &
STAKER, 2015).

No entanto, o ensino hibrido ndo é apenas uma gama de possibilidades dentro da
educacdo, muito menos uma mistura do contetdo aprendido pelo aluno de modo
presencial com o estudo individualizado em casa por meio de tecnologias digitais, mas
sim uma modalidade que requer deixar de lado as metodologias tradicionais e agregar
novas tecnologias. Logo, esse modelo de ensino exige que o educando perceba que a
aprendizagem depende do protagonismo, compromisso e importancia que ele da a vida
escolar.

No colapso da pandemia, as aulas de forma hibrida tiveram um grande impacto
no cotidiano escolar dos estudantes, sendo a principal metodologia de ensino utilizada
para aproximar alunos e professores. As aulas passaram a ser ministradas por diferentes
modelos de ensino hibrido como:

a) Sala de aula invertida;

b) Laboratdrio rotacional;

C) Flex;

d) A La carte;

e) Rotagdo por estagoes.

E possivel entender os diferentes modelos de ensino hibrido da seguinte forma:

[...] Rotacdo por estagdes: organizados por grupo, os alunos realizam sua
tarefa podendo ser escrita e desenvolvida on-line. Laborat6rio Rotacional:
comeca com a sala de aula tradicional, em seguida adiciona uma rotacdo para
os computadores e/ ou laboratorios de ensino. Sala de aula invertida: o
conteudo tedrico é estudado antecipadamente, no formato on-line, enquanto no
espaco da sala de aula ocorrem as discussoes. [...]. Modelo Flex: os estudantes
de forma personalizada aprendem usufruindo as diferentes modalidades.
Modelo A La carte: pode ser feito na escola fisica ou fora da aula. Isso difere
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do ensino on-line de tempo integral porque ndo é uma experiéncia de toda a
escola. (NOVAIS, 2017, p.40).

Observa-se que ha varios modelos e estratégias de aprendizagem, durante o
periodo de aula remoto, segundo 0s autores citados, vé-se que em seus estudos 0 uso das
metodologias ativas e 0 uso das TDCIs no ensino hibrido teve um grande impacto para o
processo de conhecimento cognitivo. Logo, tém-se os diferentes modelos de ensino
hibrido tiveram um papel de fundamental para que as aulas ocorressem de forma que

atendessem a todos os estudantes.

2.1.1 Metodologias ativas

O mundo digital tem passado por muitos avancos tecnologicos, a cada dia a era
virtual atrai novos meios de inovar o que ja é novo e moderno. Com essas inovagoes, 0s
métodos de ensino por meio de softwares, aplicativos e até mesmo jogos e brincadeiras
comecaram a ganhar um destaque significativamente importante na sala de aula.
Conforme a teoria da aprendizagem de Vygotsky (2000, p. 117), a brincadeira constroi
“uma zona de desenvolvimento proximal na crianca”. Essa teoria se refere as habilidades
que a crianga, no caso, 0 estudante ja possui e as que ainda precisam de auxilio.

Entdo, uma maneira de motivar a aprendizagem dos alunos de forma divertida é
utilizar essas tecnologias com objetivos especificos para o objeto de aprendizagem em
questdo, pois além de estimular o cérebro dos estudantes, traz a sensacdao de desafio e
prazer enquanto se brinca aprendendo.

As metodologias ativas oportunizam novos meios de ensino-aprendizagem tanto
para 0 educador quanto para o educando, ao trabalhar com metodologias ativas, o
professor muda a estratégia pedagogica tradicional® para uma estratégia mais moderna e
inovadora, pois ele se torna mediador/facilitador da constru¢do da aprendizagem dos
alunos e ndo mais o unico detentor do conhecimento. Para Moran (2015, p. 18) “As
metodologias ativas sdo pontos de partida para avancar para processos mais avangados
de reflexdo, de integragdo cognitiva, de generalizagdo, de reelaboragdo de novas praticas”.

Pode-se observar entdo que ao utilizar novas tecnologias nas aulas faz com que
haja mudanca de comportamento, amadurecimento e mentalidade no processo de

construcéo e desenvolvimento de maltiplas aprendizagens levando em conta os diferentes

Somos Educacdo — “A metodologia tradicional de ensino parte do principio em que o professor € o narrador
dos fatos e os alunos, 0s ouvintes. Dentro do espaco da sala de aula, o educador prepara o conteido
previamente e o transmite aos estudantes, que tém a fungéo de assimilar e memorizar o que foi ensinado”.
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estilos de aprender dos envolvidos em uma classe heterogénea a fim de facilitar o
aprendizado e permitir que o docente adapte e flexibilize tais estratégias a realidade
escolar.

Em consonéncia com esse pensamento, Flores (2019) diz que a utilizacdo de
métodos ativos exige nova atuacdo do educador, j4 que ele ndo é mais detentor do
conhecimento, mas sim mediador e expressor do processo. Sendo assim, vé-se a
importancia de ser um professor flexivel ndo s6 para o uso de metodologias ativas, mas
também para a flexibilidade no planejamento de estratégias pedagdgicas e na mudanca
de postura em relacdo aos alunos.

Com o surgimento e a implementagao da tecnologia no ambiente escolar todos 0s
participantes desse circulo (professores, alunos, e gestdo escolar) enfrentam grandes
desafios a serem percorridos para que sejam alcancados os resultados satisfatorios na

aprendizagem. Para isso surge a BNCC, que estabelece as competéncias basicas:

Competéncia 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informag&o e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informac@es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p.
08).

Tendo como base a competéncia de nimero cinco (5) da BNCC, percebe-se que
os atos de dominar e aprender as novas tecnologias sdo de extrema importancia, ja que, a
BNCC prevé que os alunos devem ter contato com a alfabetizacdo e o letramento digital,
e tornar acessivel as tecnologias e as informacgdes que circulam nos meios digitais é
oportunizar a inclusdo digital. Sendo assim, observa-se que a BNCC é considerada
essencial para diminuir desigualdades na educacéo do Brasil, principalmente, no estado
pandémico de COVID-19 atual.

Portanto, um dos principais objetivos do curriculo é permitir que os alunos nao
encontrem diferencas na aprendizagem de um estado e/ ou municipio para outro, seja em
estudo remoto emergencial ou em estudo presencial, pois a implementacdo tecnoldgica
faz com que o publico escolar aprenda a lidar com novos meios de ensinar e aprender.
Logo, a inclusdo de metodologias ativas facilita a aprendizagem e o desenvolvimento dos
alunos, atende as diferentes dificuldades de forma diversificada e auxilia no alcance de

melhores éxitos no ensino como um todo.
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2.1.2 TDCIS - Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao

A tecnologia como recurso digital pode ampliar e aprofundar os conhecimentos,
pois o professor ndo fica preso apenas a tematica da disciplina a qual ministra e oportuniza
ao estudante expandir o cognitivo e criar relacdes de forma divertida. Segundo as
Diretrizes Curriculares de Tecnologia Digital do Curriculo Paulista, 0 mundo globalizado
necessita que docentes e discentes conhegam os recursos digitais, saibam utiliza-los de
modo ético e responsdvel, uma vez que as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo — TDIC podem trazer facilidades e/ ou prejuizos para 0s usuarios, quando

utilizadas de maneira incorreta. Na visdo de Moran:

As tecnologias sdo pontes que abrem a sala de aula para o mundo, que
representam, medeiam o nosso conhecimento do mundo. S&o diferentes formas
de representacdo da realidade, de forma mais abstrata ou concreta, mais
estatica ou dindmica, mais linear ou paralela, mas todas elas, combinadas,
integradas, possibilitam uma melhor apreensdo da realidade e o
desenvolvimento de todas as potencialidades do educando, dos diferentes tipos
de inteligéncia, habilidades e atitudes (2007, p. 2).

Sendo assim, vé-se que o uso das TDCIs no ambiente escolar € de extrema
importancia, pois tais recursos Sdo capazes exercitar a habilidades cognitivas dos
discentes e engajar a classe, ja que as ferramentas digitais trazem beneficios para a vida
das pessoas como melhor desenvolvimento do raciocinio l6gico e estratégias para
resolucdo de problemas no dia a dia. Contudo, é preciso levar em conta o contexto ético,
seguranca, privacidade, entre outras questdes, pois no mundo tecnoldgico ndo ha acdes

andnimas e usuarios invisiveis.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa teve como metodologia o estudo de campo e analise documental dos
registros e atividades realizadas nos documentos como os planos de aulas, planos de
ensino e atividades avaliativas aplicadas pelo professor. Dadas estas caracteristicas a
pesquisa se define como bibliografica-documental.

Nesse sentido, Gil (1999, p. 66) aponta que a pesquisa documental assemelha-se
muito & pesquisa bibliogréafica. A Unica diferenca entre ambas esta na natureza das fontes.
Enquanto a pesquisa bibliogréfica se utiliza fundamentalmente das contribui¢fes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais
que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados

de acordo com 0s objetivos da pesquisa.
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Ja no que tange a pesquisa de campo:

Segundo Rauen, (1999, p.25) a busca de informagdes nos locais aonde elas se
encontram consiste em pesquisa de campo, conforme elas se encontram. Neste
caso, campo quer dizer todo e qualquer ambiente alvo da pesquisa.
Especificamente, para este estudo o espaco onde os dados serdo coletados
serdo as escolas selecionadas previamente.

A escolha da escola se deu devido os alunos chegarem da rede municipal com
déficit de conhecimento além do esperado. Segundo Saragoca (2011) no processo escolar
h& muitas mudancas entre os diferentes modulos da Educacdo Basica e esses impactos
refletem diretamente sobre os préximos ciclos do rendimento escolar. Entéo, nota-se que
na fase de transi¢cdo do Fundamental | para o Fundamental Il ocorrem diversas situacoes,
adaptacdes e assimilacGes, por isso foram escolhidas turmas do 6° ano. Portanto, a
pesquisa é encaixada nas metodologias citadas como fonte de apresentacdo das discussoes

resultados.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 PUBLICO

O trabalho foi realizado em uma escola periférica na cidade de Itaquaquecetuba
com 36 alunos do 6°%no A sendo 24 meninas e 12 meninos. J& do 6° B ano, a turma era
composta por 25 meninas e 09 meninos, com média de 11 anos de idade e teve como
objetivo mensurar 0s impactos causados na aprendizagem dos alunos. O quadro 1 mostra

a distribuicdo dos alunos por género:

Quadro 1 — Distribuicdo dos alunos por género

6°A 6°B

Meninos 12 09
Meninas 24 26
Total 36 35

Fonte: dados das autoras (2022).

Ao analisar o perfil da sala, nota-se que é uma sala de aula com muitos alunos, o
que indica uma grande dificuldade em atender a todos os estudantes de forma individual,
uma vez que, os educandos encontram-se em fases de aprendizagens distintas. Os autores

Assuncéo e Oliveira 2009 corroboram com essa afirmativa:

A superlotacdo de salas ¢ mais frequente nas escolas publicas de educagdo
basica do que se esperava, o que reflete em problemas no plano qualitativo, ja
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que a necessidade de responder a maior contingente impede os professores de
considerar as individualidades e necessidades do aluno, tdo ressaltadas pelas
modernas pedagogias que estdo no centro das reformas educativas. (Assuncéo
e Oliveira 2009, p.359).

Sendo assim, entende-se que uma sala superlotada afeta o desempenho e a
aprendizagem, pois a quantidade interfere na qualidade, visto que, superlotacdo e

aprendizagem estdo ligadas ao aproveitamento de ensino.

4.1.1 Problemas de alfabetizacéo

Os resultados das analises documentais indicaram que a pandemia deixou grandes
lacunas no processo de alfabetizagéo e letramento dos estudantes, uma vez que, este grupo
de discentes permaneceu em estudos de forma remota por dois anos do Ensino
Fundamental 1.

Ao realizar a sondagem inicial percebeu-se que os alunos do sexto ano vieram

com grandes problemas no processo de letramento e alfabetizacdo, conforme gréfico 1:

Gréfico 1: Nivel de aprendizagem dos alunos: analise por turma

Nivel de Nivel de aprendizagem dos alunos
. 62A
aprendizagem dos

al/tdnos 62B

unos :

Avancag
Alunos: a;;)s Alunos: B Alunos: Abaixo do bésico
(o]
Adequa Abaixo B Alunos: Basico
dos do m Alunos: Adequados
) s .
25% basico Alunos : Avancagados
39%
Alunos:
Bdsico

31%

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Nota-se que ha um grande nimero de alunos com conhecimento inadequado para
a série/ano que cursam. A maioria dos discentes das duas classes esta entre 0s niveis
abaixo do bésico e basico, o que revela um grande problema. Griffo (2006) apresenta que
as dificuldades de aprendizagem estdo relacionadas:

As dificuldades de aprendizagem que a maioria dos alunos possui no processo
de aquisicdo da leitura e escrita se deve ndo por problemas pessoais, mas a um
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conjunto de condicBGes sociais e culturais e, sobretudo, escolares, que
dificultam ou até impossibilitam sua inser¢do nos processos de aprendizagem
escolar (GRIFFO, 2006, p. 54).

Portanto, o fato de a escola do estudo estar localizada em um bairro carente da
regido de Itaquaquecetuba/SP, pode agravar ainda mais a situacdo de aprendizagem dos
alunos, visto que a vulnerabilidade e questfes sociais aumentaram no periodo de

pandemia.

4.2 EVIDENCIAS

A atividade a seguir foi desenvolvida com os alunos do grupo de pesquisa (6°Anos
A e B), na qual foi realizado um ditado de palavras do mesmo campo semantico e outra
atividade de producdo escrita sobre o género relato pessoal, conforme figura 1, figura 2.

Exercicio proposto:

Figura 1: Exercicio - Ditado de palavras: campo semantico das frutas

Sondagem| -
Parte 1 - Ditado de palavras.

1. Banana
2. laranja
3. Uva

4. Melancia

Parte 2_- Ditado de frases

1. Minha mée foi a feira comprar frutas
2. Brunogosta de comer morangos.

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Exercicio proposto:
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Figura 2: Producdo de textos simples — Relato pessoal — Diario

Sondagem 2 - Producdo de textos simples — Relato pessoal - Didrio

Quernido diario, em minhas férias eu...

Fonte: dados da pesquisa (2022).

4.2.1 Producéo dos alunos

Figura 3: Atividade do estudante 1 — Sondagem |

=
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QLacn EE3 Bt B W e e e
Al . RELa T 2
MA — :
ool R EE R
L IR a AL ’f«. AL L AR SN o A ra~i
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Fonte: dados da pesquisa (2022)
Figura 4: Atividade do estudante 2 — Sondagem |
( ,") ? ""
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Fonte: dados da pesquisa (2022)
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Figura 5: Atividade do estudante 3 — Sondagem I1
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Ao analisar as producdes iniciais, € nitido que os discentes precisam de atividades
que reforcem todos os conceitos de letramento e alfabetizacdo. Para isso, as aulas
precisaram ser adaptadas, pois nos exercicios dos estudantes compreende-se o nivel de
escrita que os alunos das duas salas apresentavam. Vé-se que existem diversos niveis de
dificuldades, desde o processo inicial de alfabetizacdo, ndo reconhecimento das letras, até
a dificuldade em silabas e complexas. Morais e Albuquerque (2007, p. 15) conceituam a

fase de alfabetizacdo como:

[...] processo de aquisicdo da “tecnologia da escrita”, isto ¢ do conjunto de
técnicas — procedimentos habilidades - necessarias para a pratica de leitura e
da escrita: as habilidades de codificagdo de fonemas em grafemas e de
decodificagdo de grafemas em fonemas, isto é, o dominio do sistema de escrita
(alfabético ortografico).

Em complemento ao autor, Silva (2018) explica sobre o termo letramento. Para
ele o letramento € ensinar conhecimentos de forma mais abrangente do que apenas ao
ambiente escolar, se trata de aprendizados que podem acontecer no ambiente escolar, mas
que também esta associado a diversas préaticas sociais.

Segundo, (Ribeiro, 2003, p. 91) € o “Letramento que implica habilidades varias,
tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos”. A vista disso,
observa-se que a alfabetizac&o e o letramento s&o estratégias pedagdgicas e distintas, uma
vez (ue, a alfabetizagdo € a fase de aprendizado da lingua (oral e escrita), ja o letramento
é fase em que se desenvolve e se aprimora a aquisi¢cdo da lingua (oral e escrita).

A Fundacéo Getulio Vargas (FGV — 2020), fez uma pesquisa encomendada pela
Fundagdo Lemann, em que revela informagdes de que a educacdo brasileira pode

retroceder até quatro anos nos niveis de aprendizagem devido a necessidade de suspensao
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das aulas presenciais na pandemia, com o agravante da dificuldade no acesso ao ensino
remoto. A pesquisa da FGV e os relatos aqui apresentados confirmam que o aprendizado
dos alunos retrocedeu de forma significativa durante a pandemia.

Portanto, a partir dos dados de amostragem da pesquisa e dos teoricos
apresentados, entende-se que os estudantes do 6° ano estdo em defasagem nos dois

processos aprendizagem, tanto em alfabetizacdo quanto em letramento.

4.2.2 Documentos e metodologias em sala de aula

A pandemia do Coronavirus trouxe muitas mudancas na vida e na rotina de todos.
A educacdo também mudou: com o apoio da tecnologia e de novas ferramentas, inimeras
adaptacGes foram realizadas para alcangar familias que estavam em distanciamento
social. Um dos documentos que demonstram as metodologias ativas e as adaptacdes feitas
pelos professores é o Guia de Aprendizagem®. Este documento tem como principal
finalidade promover a auto regulacdo da aprendizagem dos alunos, tendo em vista que
deve ter visibilidade para os estudantes e seus pais.

Ao analisar o plano de ensino da professora titular de Lingua Portuguesa das
turmas 6° ano A e B, observou-se no planejamento bimestral que a docente seguiu as

estratégias do guia da aprendizagem, conforme quadro 2:

4 Guia de Aprendizagem é um instrumento de gestdo escolar que se destina fundamentalmente a apresentar
com objetividade os contelidos, as habilidades e as atividades que serdo desenvolvidas ao longo do bimestre
em cada disciplina. SEDUC, SP 2017 - Procedimento Passo a Passo: Guia de Aprendizagem. Programa
Ensino Integral Escola de tempo integral.
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Quadro 2: Objetivo da bimestre — conforme guia da aprendizagem
Objetivos do Bimestre
Formar alunos capazes de usar adequadamente a lingua

materna, em suas modalidades escrita e oral, e refletir

criticamente sobre o que leem e escrevem. Esses s&o os
objetivos das aulas de Lingua Portuguesa. Saber argumentar,
fazer relagbes entre os textos lidos e ter uma atitude critica
perante as informagdes sdo habilidades fundamentais para os
jovens.

Q Curriculo Paulista, em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular (BMCC), sustenta para o
componente de Lingua Portuguesa a perspectiva enunciativo-
discursiva e retoma os Parametros Curriculares MNacionais
Essas nog¢bes tedricas iniciais ter&o decisivo impacto em todo o
trabalho proposto para Lingua Portuguesa, pois, ao adotar essa
perspectiva, toma a linguagem como pratica social, o que
coloca como necessidade considerar, em todos os eixos do
componente — Leitura, Producao de textos, Oralidade, Analise
linguistica e semidtica —, as praticas de linguagem que se dao
em dado contexto entre os sujeitos sociais e historicamente
situados em uma interagdo sempre responsiva; coloca ainda a
necessidade de articular todos esses eix0os na promogido de
uma aprendizagem voltada a formagdo integral de sujeitos que
dominem a leitura e a escrita, saibam wusar a lingua em

diferentes contextos de interagcdo, em diferentes campos de
‘atividade humana, gue saibam argumentar e defender pontos

de vista de maneira ética, e que usem a reflexao linguistica e
semidtica a favor da producgcdo de sentido, de um wusa

consciente da lingua e seus recursos.

Fonte: Guia de aprendizagem, documento elaborado pela docente de Lingua Portuguesa da escola,
2021.

Ao observar os objetivos, é possivel notar que o docente preconizou em suas aulas
trazer novos enfoques pedagdgicos que utilizem metodologias que ensinem os alunos a
serem criticos além de apenas ler e escrever, além de respeitar a individualidade do aluno.
O que corrobora com Saltini (2008) que destaca que para uma educacao efetiva é
necessario conhecer e respeitar o desenvolvimento da crianca. Portanto, fica claro que
para alcancar a aprendizagem efetiva é importante a percepcéo de que a aprendizagem de
cada educando que ocorre individualmente. O quadro 3 mostra as estratégias de
aprendizagem e formas de avaliacdo para desenvolver a componente curricular Lingua
Portuguesa.
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Quadro 3: Estratégias e formas de avaliacdo para desenvolver o componente curricular de Lingua
Portuguesa — 6° ano
Estratégias Didaticas

Atividades Autodidaticas Atividades Didaticas Cooperativas e

e Leitura e interpretacéio de texio escrito; Complementares

e Producdo texiual + Realizacdo dos roteiros;

« COralidade; + Pesquisas;

P . + Rodas de conversas virtuais e
« Analise linguistica semidtica;

e Interacdo nos grupos de Whatsapp; presenciais,

S " . - « Participaco nas aulas remotas
« 3ensibilizacdo para os procedimentos sanitarios e de pac

relacionamento no on-line e presencial. pelo aplicativo Google
Classroom;

¢ Interacdo no chat ou pelo
Whatsapp;

+ Correcdo das farefas;

+« Acompanhar aulas no CMSP;

» |eitura do bimestre;

s Tarefa de casa;

+ Resolucdo de avaliacdes.

Avaliagdo e Estratégia de Nivelamento (Recuperagio)
A avaliagdo sera processual, de acordo com o desenvolvimento do aluno, da pedagogia da

presenca através da participacdo do aluno nas aulas remotas e presenciais, assim como na entrega de
atividades e trabalhos no prazo, bem como a execucdo de avaliacdes internas e externas & escola.

A Estratégia de Nivelamento serda feita por meio de atividade de FLEXI'BIL.'ZAQ,&D
CURRICULAR

- Habilidades e géneros textuais da Avaliagdo de Aprendizagem em Processo.

Fonte: Guia de aprendizagem, documento elaborado pela docente de Lingua Portuguesa da escola, 2021.

Nota-se que a docente inseriu no documento Guia de Aprendizagem formas e
metodologias que atendessem aos alunos em estudo remoto, além de investir o
planejamento de praticas pedagogicas mais dindmicas, que atendessem as necessidades e

interesses dos alunos envolvidos. Conforme os autores abaixo sugerem:

A utilizac8o das tecnologias embasadas em metodologias ativas pode favorecer
0 processo de ensino e aprendizagem de forma mais eficaz e autbnoma, com
foco no desenvolvimento humano em todas as suas vertentes e voltado
principalmente para a realidade na qual vivenciamos (CORDEIRO; 2020,
p.05).

Entdo, observa-se que as adaptacbes para aulas em periodo remoto foram
essenciais, uma vez que os alunos estavam afastados da escola devido a pandemia. Caso,

tais adaptacOes ndo tivessem ocorrido, o prejuizo educacional poderia ser maior ainda.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E evidente que a pandemia do Coronavirus deixou marcas na aprendizagem das
criancas, principalmente no que tange ao processo de alfabetizagdo. Assim, vé-se que a
aprendizagem das criancas ndo esta de acordo com o ano/serie e idade dos estudantes
vindos do ensino fundamental dos anos iniciais, uma vez que eles deveriam iniciar o
fundamental 1l sabendo ler e escrever.

E de suma importancia que os diretores, gestores, docentes e demais envolvidos
no processo de desenvolvimento escolar pensem em estratégias para suavizar e/ou sanar
as defasagens aqui mencionadas, 0 quanto antes. Sendo também de extrema importancia
que as familias, se conscientizem das dificuldades de aprendizagem, alfabetizacdo e
letramento, que os filhos se encontram e apoiem o trabalho dos profissionais da escola.

Apesar dos desafios do trabalho com aulas remotas e todas as implicacdes
decorrentes dos problemas atuais, € preciso pensar em propostas pedagogicas que sejam
possiveis de executar, levando em conta o contexto social, econémico e emocional no
qual o estudante esta inserido, para colocar em prética as atividades mais acessiveis, tanto

para os professores quanto para os alunos.
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